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  چکیده

 
و گرایش به تفکر انتقادی یادگیری  یهاسبکی هدف از این مطالعه بررسي رابطه

باشد. جامعه آماری تحقیق، دانشجویان پردیس کشاورزی و منابع دانشجویان کشاورزی مي
 285(. حجم نمونه آماری با استفاده از فرمول کوکران، =3859Nد )بودن طبیعي دانشگاه تهران،

ها، ابزار گردآوری دادهای با انتساب متناسب نمونه گیری شد.  نفر تعیین و با روش طبقه
فردی دانشجویان؛ بخش دوم،  یهايژگیوای مشتمل بر سه بخش بود. در بخش اول، پرسشنامه

یادگیری  یهاسبکو در بخش سوم،  ; CCTDIامه گرایش به تفکر انتقادی با استفاده از پرسشن
بررسي شد؛ به منظور سنجش روایي پرسشنامه  (LSIب )دانشجویان با استفاده از پرسشنامه کل

به فارسي و بار دیگر به انگلیسي برگردانده و با متن اصلي تطابق  هاپرسشنامههای مذکور ابتدا 
روه ترویج و آموزش کشاورزی دانشگاه داده شد؛ سپس نسخه نهایي را جمعي از اساتید گ

درصد برآورد شد.  87 ،از طریق آلفای کرونباخ ،CCTDIتهران تایید کردند. پایایي پرسشنامه 
آلفای کرونباخ استفاده شد  ضریباز یادگیری کلب  یهاپرسشنامه سبکبرای محاسبه پایایي 

ی مشاهده (،71/0) يتزاعمفهوم سازی ان (،73/0ل )آزمایشگری فعا مؤلفهکه آلفای آن در 
نتایج نشان داد که سبک غالب در دانشجویان ( محاسبه شد. 71/0) يتجربه عین (،69/0) يتأمل

در مجموع دانشجویان از گرایش به تفکر  و کشاورزی سبک یادگیری جذب کننده بوده است
 ي از مؤلفهبا برخیادگیری  یهاسبکنشان داد که همچنین نتایج انتقادی مثبتي برخوردارند. 

 .باشديمعني دار م یبه تفکر انتقادی دارای رابطه های گرایش

 

یان های یادگیری، دانشجوتفکر انتقادی، گرایش به تفکر انتقادی، سبکهای کلیدی: واژه

 کشاورزی

 

 مقدمه

 موضوعات از يكي تربيت و تعليم در تفكر مساله

 كه است علت همين به. باشديم مهم و پيچيده

 ماير، ليپمن، گيلفورد، جمله از رشته اين نمتخصصي

 شامل، مختلفي انواع به را تفكر ارنشتاين و انيس

 كننديم تقسيم انتقادی و خلاق شهودی، منطقي،

(Mehrinejad,2007). های جنبه از يكي انتقادی تفكر 

 رشد و علمي تحولات دليل به كه باشديم تفكر مهم
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 و تعليم در يشترب چه هر كه است لازم جهان در علوم

اخير  یهابدين دليل در سال .شود پرداخته آن به تربيت

يكي از تفكر انتقادی دانشجويان به  یهاافزايش مهارت

 ).حوزه های آموزشي تبديل شده است ف اصلياهدا

Telg & Irani,2005) 
. است آمده عمل بهی متعدد فيتعاری انتقاد تفكر از

(1985) Ennisكر مستدل و تيزبينانه تفكر انتقادی را تف

اين كه چه چيزی را باور كنيم و چه اعمالي را  یدرباره

تفكر   Halpern (1996)كند.انجام دهيم تعريف مي

شناختي  یهايا مهارت هایانتقادی را كاربرد استراتژ

داند كه احتمال رفتارهای مطلوب را افزايش مي

 & Pascarella (2005) . (Serap, 2009)دهدمي

Terenzini تفكر انتقادی از دو جنبه مهارت و گرايش  به

شناختي  یهامجموعه ای از مهارت -1:كنندينگاه م

مثل تشخيص مفهوم اصلي موضوع يا فرضيات، ارزيابي 

گرايش، كه تمايل  -2مدارك و شواهد و استنباط نتايج،

  تفكر انتقادی است یهاو گرايش فرد به كاربرد مهارت

(Pascarella & Terenzini,2005).  به نظرElder 

تفكر انتقادی هنر تجزيه و تحليل و ارزشيابي (2006)

 ,Akyuz & Samsa)   تفكر به منظور بهبود ان است

تفكر انتقادی قضاوتي هدفمند، خود تنظيم  (2009

كه نتيجه شرح و تفسير، تجزيه و تحليل،  باشديم

 ارزيابي و استنباط و همچنين، شرح و تبيين شواهد و

باشد. تفكر منطقي مي یهامدارك، مفاهيم، روش

باشد. انتقادی ابزاری ضروری برای تحقيق و بررسي مي

در آموزش، تفكر انتقادی نيروی رها كننده و منبع 

قدرتي در زندگي شخصي و اجتماعي فرد است. در سطح 

آرماني متفكر انتقادی معمولاً كنجكاو، آگاه، متكي به 

روشنفكر و بي تعصب، انعطاف دلايل قابل اطمينان، 

پذير، عدم غرض ورزی در ارزيابي، صادق در برابر 

شخصي، محتاط در قضاوت، متمايل به تجديد  یهابيار

ی دوباره، روشن كننده مشكلات سازمان، نظر و مطالعه

طبقه بندی و سازماندهي مفاهيم پيچيده، كوشا در 

جستجوی اطلاعات مربوط به موضوع، هدفمند در 

خاب معيارها، متمركز بر تحقيق و بررسي، مصر در انت

جستجوی نتايجي جامع، دقيق بر اساس شرايطي كه 

. بنابراين تربيت و تعليم متفكران دهديمحيط اجازه م

 یهاانتقادی خوب به معني كار كردن در جهت آرمان

ها و ذكر شده است. تفكر انتقادی تركيبي از مهارت

دی است كه پيوسته پرورش گرايش به تفكر انتقا

عملكردی مفيد داشته و بنيان جامعه ای منطقي و 

 .(Facione,2010د )باشيدموكراتيك م

تا عواملي را كه بر اساس  انددهيپژوهشگران كوش

همبستگي با تفكر انتقادی امكان پيش بيني آن وجود 

با  Cano (1995) Torrance &دارد را شناسايي كنند.

انشجوی ترم آخر كشاورزی د 92بررسي سبك يادگيری 

 9ی بيني كنندههای يادگيری، پيشدريافتند كه سبك

ی های تفكر انتقادی است. در مطالعهدرصد از واريانس

Rudd et al  (2000) های يادگيری با ی سبكنيز رابطه

جنس با  یتفكر انتقادی تاييد شد. در اين مطالعه رابطه

شد كه در مجموع گرايش به تفكر انتقادی نيز سنجيده 

 Rudd et)ها مشاهده نشدداری بين آنمعني یرابطه

al,2000). ی نتايج مطالعهKimberly & Dyer (2004) 

ی آن دانشجويان كشاورزی بوده است نشان كه جامعه

داد كه بين گرايش به تفكر انتقادی در دانشجويان با 

 ینتايج مطالعهای وجود ندارد. های يادگيری رابطهسبك

Bisdorf-Rhoades et al. (2005)  نشان داد كه تعداد

اندكي از دانشجويان ارتباطات كشاورزی، دارای تفكر 

 هاآنكه تعداد كثيری از  يدر صورتانتقادی بالا هستند 

. همچنين باشنديمدارای گرايش به تفكر انتقادی اندكي 

اين تحقيق نشان داد كه بين دانشجويان پسر و دختر 

ي داری در گرايش به تفكر انتقادی وجود تفاوت معن

درصد از افراد دارای  1ندارد. اين تحقيق نشان داد كه 

درصد افراد  30گرايش قوی به تفكر انتقادی دارند و 

  Ernst & Monroe   .باشنديمدارای گرايش ضعيف 

خود نشان دادند كه محيط  یدر مطالعه  (2006)

گذارد. نتايج مي ريتأثآموزشي بر گرايش به تفكر انتقادی 

نيز نشان داد كه مؤلفه های  Suliman (2006)ی مطالعه

سبك يادگيری با برخي از مؤلفه های گرايش به تفكر 

 Guven (2007)ی . مطالعهباشنديانتقادی دارای رابطه م
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& Kurum  ی گرايش به تفكر نشان داد كه نمرهنيز

اشد. علاوه بر بپايين مي دانشجويان مورد مطالعهانتقادی 

 یهاسبككه ه است نشان داداين تحقيق  اين نتايج

يادگيری و گرايش به تفكر انتقادی بر اساس جنسيت، 

گروه آموزشي، درجه تحصيلي و پيشرفت تحصيلي در 

بين سبك يادگيری و گرايش  و بين افراد متفاوت است

ی رای رابطهدا هااسيمقبه تفكر انتقادی در برخي از زير 

نيز Zhang  (2008)داری وجود دارد. يافته های معني 

يادگيری با برخي از مؤلفه های  یهانشان داد كه سبك

 باشد.گرايش به تفكر انتقادی دارای رابطه مي

ش هالپرن بر اهميت گرايش به تفكر انتقادی در آموز

پژوهشگران نيز  (Begbie,2007) .كنديعالي تاكيد م

آموزش كشاورزی  تفكر انتقادی را بخش مهمي از

 تياهم به توجه با (Ricketts & Rudd,2005)دانندمي

ی هاسبك با آنی رابطه وی انتقاد تفكر به شيگرا

 انيدانشجو نيب در نهيزم نيا در پژوهشی ريادگي

 در اين تحقيق گرايش. گرفت قرار توجه موردی كشاورز

به تفكر انتقادی بر اساس پرسشنامه گرايش به تفكر 

ه ب مؤلفهكاليفرنيا سنجيده شد كه دارای هفت انتقادی 

  .باشديمشرح زير 

های ايده فرد كه دارد حالتي به اشاره: پذيری انتقاد

های مختلف سايرين را محترم نو و ديدگاه

 (Palmer,2007)شمارد.مي

 است عادتي و خوی جويي قتيحق: جويي حقيقت

 يتيقعمو هر در را عقيده و نظر بهترين خواهديم فرد كه

 و شواهد از پيروی جويي حقيقت واقع در. كند كسب

 هدايت سمت ان به ار فرد تواندمي كه است دلايلي

  .) (Facione,2010كند

 آمادگي و هوشياری به تمايل يا گرايش: گریتحليل

 و كننده گيج و غامض هایموقعيت با مقابله برای

  آن پيامدهای يا احتمالي نتايج بينيپيش

(Anonymous,2002) 
كه فرد  گرايش يا عادتي است یمندنظام: یمندنظام

 با مسائل نظاممندبا روشي منظم و  كنديمدر ان سعي 

 (Hofreiter,2005) رو برو شود.

 به اشاره: خودی انتقاد تفكر به نسبت نفس به اعتماد

برای  خويش استدلالاتتوانايي و  به فرد اعتماد سطح

 يك در مات منطقيهدايت ديگران جهت اخذ تصمي

 (Palmer,2007) .دارد خاص موقعيت

 كمال و شناختي رشد بر اشاره بلوغ: قضاوت در بلوغ

 مسائل، با مواجهه در است تمايلي يا گرايش و دارد فرد

 كه حالات از برخي در هاآن نقد و هاميتصم و هاپرسش

 تصميماتي و دارد وجود قبول قابل انتخاب يك از بيش

 مربوط اطلاعات همه كه هاتيموقع از رخيب در بايد كه

 (Anonymous,2002) تگرف نيستند سودمند

 كنجكاو فرد كه است گرايشي و تمايل ی:كنجكاو

 مسائل ديگر و موجودات و اشياء یدرباره كه خواهديم

 سودی و ضرورت رحاض حال در هاان اگر حتي. بداند

 دنآور بدست برای اشتياق و كنجكاوی. باشند نداشته

 علوم ان بردن كار به برای هاان يادگيری و جديد، دانش

  (Facione,2010 ).نباشد ضروری نياز راگ حتي

(1985) Kolb سبك چهار در را يادگيری هایسبك 

 قالب در دهنده انطباق و كننده ذبج ،همگرا واگرا،

 نموده بندی تقسيم زير متفاوتيي توانا دسته چهار

 .  است

1نيعي تجربي توانايي  و احساس بر بيشتر يادگيرنده: 

 . است متكي خود یهاييتوانا

2انعكاسي یمشاهده توانايي  و هاتيموقع يادگيرنده: 

 .كنديم درك مختلف زوايای از را هاشهياند

3انتزاعي سازی مفهوم توانايي  و منطق از يادگيرنده:

 .كنديم استفاده بيشتری انديشه

4فعال نمودن آزمايش توانايي  انجام راه از دگيرندهيا:

 .(Hejazi,2006)يابدمي دست يادگيری به كارها دادن

 كه دينمايم لازم نظر به موضوع شدن روشنی برا

 ارائهی ريادگي یهاسبكی درباره مختصري حيتوض

 . گردد

                                                                                  
1. Concrete experience 
2. Reflective observation 
3. Abstract conceptualization 
4. Active experimentation 
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شيوه های يادگيری تجربي  يادگيری واگرا سبكدر 

 زا استفادهآميزد. در هم مي يتأمل یعيني و مشاهده

 هایجنبه از هاموقعيت به نگاه ،يشخص تجربيات

 علاقه اطلاعات، از وسيعي حجم با ارتباط ايجاد گوناگون،

 به كلي نگاهي گروهي، كار و بحث اجتماعي، تعاملات به

 آن، گوناگون اجزای بررسي از قبل موضوع يا تصوير يك

 و سازنده افكار و جديد عقايد و هانظريه از بردن لذت

 یهاملاك یلهيوس به رزيابيا و بكر

های از ويژگي  (Homayoni&abdolahi,2003)بيروني

 .باشديافراد برخوردار از اين سبك م

و انتزاعي  تفكرهای شيوه سبك يادگيری همگرادر 

 بردن بكارگردند. فعال، با هم تركيب مي یشگريآزما

 لذت عمل، و نظريه كردن تركيب نظرات، و عقايد عملي

 به علاقه منطقي، روش با مساله يك حل از بردن

 قطعي قبول از قبل نظرات و هاهيفرض كردن آزمايش

 مسائل مورد در تفكر و هامهارت از استفاده توانايي ،هاآن

 و ويژه مسائل بر روشن و واضح تمركز موضوعات، و

 يك كجا در كه اين به بردن پي برای توانايي تخصصي،

 از حركت باشد، اشتهد عملي جنبه توانديم نظريه

 به علاقه و عميق انديشي ژرف و تفكر كليات، به جزئيات

های افراد برخوردار از از ويژگي خلوت و تنهايي در كار

 .باشدياين سبك م

ی ريادگی يها وهيش كننده بذجی ريادگي سبك

 توانايي. زديآميم هم با را يتأمل مشاهده وي انتزاع تفكر

 و واضح یهاهدف تعيين نظری، الگوهای خلق برای

 و حقايق به علاقه منطقي، و نگر تحليل و تجزيه روشن،

 مسائل، و هاتيموقع برای هاهينظر بردن بكار جزئيات،

 برای متفاوت نظری یهادگاهيد ايجاد برای توانايي

 افزايش و آوری جمع به علاقه موقعيت، يك سنجش

 ايجاد ي،قبل تجربيات از سازنده استفاده موجود، اطلاعات

 برنامه و سازماندهي به علاقه عقايد، و نظرات بين ارتباط

 آموزش روش از بردن لذت و تنهايي كار به علاقه ريزی،

های افراد برخوردار از اين سبك از ويژگي نظری

 .باشديم

ی ريادگی يهاوهيش يابنده، انطباق یرييادگ سبك در

. گردديم بيترك هم با فعال یشگريآزما وي نيعي تجرب

 و تغيير از بردن لذت ،هاتجربه كردن آزمون و بررسي

 علاقه گوناگون، های زمينه در گسترده علايق دگرگوني،

 به علاقه موضوع، انگيز هيجان و پنهان های جنبه به

 كمك همچنين و هاآن از يادگيری و افراد با بودن

 صحيح جواب پذيرش لزوم، موقع در هاآن از گرفتن

 به تمايل ،كنند سؤال را آن منطقي ليلد اينكه بدون

 های جنبه بررسي از قبل موضوع يك كل ديدن

های افراد برخوردار از اين از ويژگي جزئيات، و گوناگون

ی هاسبكبه علت اهميت شناخت  .باشديسبك م

يادگيری مطالعات فراواني در اين زمينه صورت گرفته 

 Abadi  (2007). گردديماست كه به چند نمونه اشاره 

های در پژوهش خود با استفاده از پرسشنامه سبك

 گويان پاسخ از درصد 47,7 يادگيری كلب نشان داد

 سبك دارای درصد 9,4، واگرا يادگيری سبك دارای

 جذب يادگيری سبك دارای درصد8,6، همگرا يادگيری

 انطباق يادگيری سبك دارای درصد 34,3 و كننده

در پژوهش Eskandari & salehi (2008) .بودند دهنده

ی يادگيری كلب هاسبكخود با استفاده از پرسشنامه 

 دانشجويان ميان در هعمد يادگيری سبكنشان داد كه 

. است يابنده انطباق سبك ،كشاورزی و منابع طبيعي

داد كه  نشان .Poratashi & et al (2009)نتايج مطالعه 

ا و دانشجويان دختر، بيشتر دارای سبك يادگيری همگر

دانشجويان پسر، بيشتر دارای سبك يادگيری انطباق 

( چارچوب نظری تحقيق 1. در شكل)باشنديميابنده 

 آمده است. 
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 چارچوب نظری تحقيق -(1شكل )
 

 :كندياين مطالعه اهداف زير را دنبال م

ادگيری غالب در بين دانشجويان شناخت سبك ي -1

 كشاورزی

ناخت گرايش به تفكر انتقادی دانشجويان ش -2

 كشاورزی

های يادگيری و ای بين سبكتعيين رابطه -3

 گرايش به تفكر انتقادی دانشجويان كشاورزی

 

 روش پژوهش

جامعه است.  مبستگيه -از نوع توصيفي اين مطالعه

كليه دانشجويان پرديس حاضر، شامل تحقيق آماری 

ه تهران كه در سال كشاورزی و منابع طبيعي دانشگا

 است.اند بودهمشغول به تحصيل  1388-89تحصيلي 

مطالعه بر اساس نمونه گيری  نمونه گيری در اين

ای با انتساب متناسب انجام شده و با استفاده از طبقه
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نفر برای تجزيه و تحليل انتخاب  285فرمول كوكران 

 شد.

ش ها در اين مطالعه شامل سه بخابزار گردآوری داده

سشنامه پر -2بخش اطلاعات دموگرافيك،  -1بود: 

 -3(Facione,1992)كاليفرنياگرايش به تفكر انتقادی 

 (.1985)يادگيری كلب یهاسبكپرسشنامه 

برای ارزيابي گرايش به تفكر انتقادی از آزمون 

 گرايش به تفكر انتقادی كاليفرنيا استفاده شد. اين

ليكرت از  گويه است كه با مقياس 75پرسشنامه شامل 

بر  از يك تا شش امتياز موافق كاملاًتا  مخالف كاملاً 

دهي حسب دستورالعمل راهنمای پرسشنامه امتياز

ر هر يك از گويه های اين پرسشنامه دتعداد . شوديم

 یباشد: كنجكاوبه اين صورت ميهفت زير آزمون 

گويه(، اعتماد به تفكر 12) يجويگويه(، حقيقت10)

گويه(، 12) یپذيرگويه(، انتقاد9خود )انتقادی 

وغ در گويه( و بل 11) ی(، تحليلگرهيگو 11) یمندنظام

 گويه(.  10قضاوت )

پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادی كاليفرنيا توسط 

جهت سنجش ميزان آمادگي و نگرش افراد نسبت  فاكون

ی تفكر انتقادی در برخورد با هامهارتاستفاده از ه ب

در ش رو به روش دلفي طراحي گرديده است. مسائل پي

كل كسب  یحداكثر و حداقل نمره مذكورپرسشنامه 

است، يعني، به  420و  70به ترتيب  آزمونشده از اين 

بين ت )(، مثب350بالای ت )قوی و با ثبا یهاشيگرا

( و منفي )زير 280تا  210بين ل )تزلز، م(350تا  280

 یو حداكثر نمره حداقل .گردديم( طبقه بندی 210

 60و  10هم به ترتيب  هاآزمونكسب شده در زير 

بالای ت )قوی و با ثبا یهاشيگراعني، به ي باشد،مي

( و 40تا  30ل )(، متزلز50تا  40بين ت )(، مثب50

 .(Facione,1994) شوديم( طبقه بندی 30زير ) يمنف

 پرسشنامه از دانشجويان يادگيری سبك سنجش برای

 اين. شد ستفادها( 1985) كلب ریيادگي سبك

 كه است دستورالعمل يك و جمله 12 شامل پرسشنامه

 نشان را پرسشنامه تكميل و گذاری نمره ینحوه

 با قسمت چهار شامل پرسشنامه اين جمله هر. دهدمي

 مفهوم ،(RO) يتأمل مشاهده ،(CE) يعين تجربه یهانام

 از. تاس(AE) لفعا آزمايشگری و( AC) يانتزاع سازی

 پرسشنامه، سؤال اي جمله 12 در قسمت چهار اين جمع

 چهار نشانگر جمله چهار اين ؛ديآيم دست به نمره چهار

 ،هاوهيش اين دوی به دو تفريق از. است يادگيری یشيوه

 و عيني تجربه از انتزاعي سازی مفهوم تفريق يعني

 دست به نمره دو ،يتأمل یمشاهده از فعال آزمايشگری

 قرار مختصات محور دو روی بر نمره دو اين. ديايم

 –عيني تجربه) يعني عمودی محور يكي. رنديگيم

 افقي محور ديگری و ،(AC - CE انتزاعي سازی مفهوم

 دو اين(. AE-ROفعال آزمايشگری -يتأمل یمشاهده)

 ،دهنديم تشكيل را مربع يك ربع چهار مختصات محور

 همگرا، واگرا، یاهنام با يادگيری سبك چهار هر كه

 قرار مربع یهاربع از يك در يابنده انطباق و كنندهجذب

 (.hosseini lorgani & seif,2001)رنديگيم

اعتبار پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادی توسط 

Facione (1992)  از طريق آلفای كرونباخ برابر با

 برآورد شد. ضريب آلفای كرونباخ در اين مطالعه90/0

ه به دست آمد. همچنين اعتبار پرسشنام 87/0برابر با 

به  هامؤلفهاز ( در هر يك 1985سبك يادگيری كلب)

(، 73/0ل )آزمايشگری فعا شرح زير محاسبه گرديد:

 ،(69/0) يتأملی (، مشاهده71/0) يسازی انتزاعمفهوم

 روايي سنجش منظور به (.71/0) يجربه عينت

 بار و فارسي به هاپرسشنامه ابتدا مذكور هایپرسشنامه

 دهدا تطابق اصلي متن با و برگردانده انگليسي به ديگر

 ترويج گروه دياسات از يجمع را نهايي نسخه سپس شد؛

 .كردند تاييد تهران دانشگاه كشاورزی آموزش و

 و SPSS-15 افزار نرم توسط آمده دست به اطلاعات

 رسونيپي همبستگ بيضر وي فيتوص آمار از استفاده با

 .گرفت قراری آمار ليتحل و هيتجز مورد

 هاافتهي

 درصد كه شد مشخص جينتا ليتحل و هيتجز از پس

 نيا بهي ليتحص مقطع حسب بر انيدانشجوي فراوان

 ،3/28 ارشدي كارشناس ،4/60ي كارشناس) دبو بيترت

 درصد 54 بيترت به افراد تيجنس .بودند( 3/11ی)دكتر

 غالب سكونت محل .اندبوده زن درصد 46 و مرد

 درصد 63 از شيب و بوده شهر ساكن درصد 9/83افراد،

 كي از كمتري عيطب منابعی/كشاورز تجربه از افراد از

 انيپاسخگو غالب كه داد نشان جينتا. اندداشته سال
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 8/40) دانبوده كنندهجذبی ريادگي سبكی دارا

( 2) شكل در زين هاسبك ريساي فراوان درصد ،(درصد

 كه داد نشاني فيتوص آمار جينتا. شوديم دهيد

 نفس به عتمادا ،یگر ليتحل) مؤلفه سه در انيپاسخگو

ی دارايي( جوقتيحق خود،ی انتقاد تفكر به نسبت

 در بلوغ ،یريپذ انتقاد) یهامؤلفه در و مثبت شيگرا

 متزلزل شيگرای دارا( یمندنظام وی كنجكاو قضاوت،

 به شيگرا هامؤلفه از كدام چيه در نيهمچن. اندبوده

 ینمره نيانگيم. اندنداشته ثبات اب وی قوی انتقاد تفكر

 جدول در هامؤلفه از يك هر دری انتقاد تفكر به شيگرا

 تفكر به شيگرا كل ینمره نيانگيم. است آمده 3

 انحراف و(M=280/90)انيپاسخگو دری انتقاد

 جدول در كه گونههمان. باشديم( =25/21SD)اريمع

 در انيدانشجو هامؤلفه نيب در شوديم دهيد 3 شماره

 در و( =97/45M) نمره نيبالاتری گر ليتحل یمؤلفه

 را( =14/33M)نمره نيكمتر قضاوت در بلوغ یمؤلفه

 دری انتقاد تفكر به شيگرا ینمره دامنه. اندكرده كسب

 باشديم 420 تا 70 نيبی انتقاد تفكر به شيگرا آزمون

 كسب انيپاسخگو كه یرهنم حداقل مطالعه نيا در كه

 در. باشديم 337,59 نمره حداكثر و 207,24اندكرده

 نهيكم و نهيشيب ار،يمع انحراف ن،يانگيم( 1) لجدو

 .است آمده انيپاسخگوی انتقاد تفكر به شيگرا ازيامت

 
 

 یريادگی يهاسبك از يك هري فراوان درصد و كلبی رييادگ سبك شبكه -( 2) لشك

 

 

 تفكر به شيگرای ها مؤلفه تيوضع -1 جدول

 یكشاورز انيدانشجو در یانتقاد
 انحراف ميانگين هامؤلفه

 معيار

 تيوضع بيشينه كمينه

 ليتحل

 یگر

 مثبت 56,67 25,83 5,70 45,97

اعتماد به 

 نفس

 مثبت 58,33 16,67 6,38 43,39

 انتقاد

 یريپذ

 متزلزل 56,92 20,77 6,49 39,85

 در بلوغ

 قضاوت

 متزلزل 52 16 6,37 33,14

 قتيحق

 ييجو

 مثبت 57,50 23,75 6,20 42,28

 متزلزل 60 20 6,40 38,36 یكنجكاو

 متزلزل 55,71 21,43 6,21 37,90 یمندنظام

 مثبت 337,59 207,24 21,25 280,90 مجموع

 

های يادگيری و گرايش توانايي یبرای بررسي رابطه

تفاده به تفكر انتقادی از ضريب همبستگي پيرسون اس



 1396، 4 ، شماره48-2دوره  مجله تحقيقات اقتصاد و توسعه كشاورزی ايران           8

 

آمده است.  (2ل )وشد. نتايج اين آزمون در جد

 :شوديمكه در جدول مذكور ديده  گونههمان

معني دار منفي با  یتجربه عيني رابطه -1

و  (P=0/00) ی( و انتقاد پذيرP 0/04=) یگرتحليل

د مثبت با بلوغ در قضاوت دار یهمچنين رابطه

(P=0/00.) 

دار منفي با معني یرابطه يتأملی مشاهده -2

( و P=0/02) یاعتماد به نفس نسبت به تفكر انتقاد

 یمندنظاممثبت با  ی( و رابطهP=0/03) يجويحقيقت

 (P=0/00د )دار

معني دار مثبتي با  یي رابطهمفهوم سازی انتزاع -3

 (.P=0/00د )حقيقت جويي دار

مثبتي با انتقاد پذيری  یآزمايشگری فعال رابطه -4

(P=0/01و بلو )د.( دار0/03ت )غ در قضاو 

 
 

 ن همبستگي پيرسونيادگيری و گرايش به تفكر انتقادی با استفاده از آزمو یهاييی توانابررسي رابطه -2جدول 

 (AE)فعالی شگريآزما (ACي)انتزاعی ساز مفهوم (RO)يتأمل مشاهده (CEي)نيع تجربه شاتيگرا

05/0 02/0 04/0 *0/12-  یگر ليتحل  

04/0 نفس به اعتماد  *14/0- 07/0 05/0  

 *0/15 09/0 05/0 **0/20- یريپذ انتقاد

17/0 قضاوت در بلوغ * 06/0 09/0 - 0/13* 

- 02/0 ييجو قتيحق  -0/13* 0/18** 00/0  

05/0 یكنجكاو  01/0 04/0 - 03/0 -  

04/0 یمندنظام  0/17** 10/0- 11/0 -  

 

برای بررسي تفاوت گرايش به تفكر همچنين 

استفاده شد.  tدی دانشجويان پسر و دختر از آزمون انتقا

كنجكاوی بين دانشجويان  مؤلفهنتايج نشان داد كه در 

(.  2,79t=، sig=0/00د. )پسر و دختر تفاوت وجود دار

 هامؤلفهداری را در هر يك از ( سطح معني3ل )جدو

 .دهديمنشان 

 
 جنسيت بر اساس تفكر انتقادی  گرايش به tآزمون  -( 3ل )جدو

 دامنه( 2سطح معني داری) t ميانگين تعداد جنسيت گرايشات

 .74 -0,34 45,9234 148 مرد تحليل گری

 46,1574 126 زن 

 .36 .92 43,7444 148 مرد اعتماد به نفس 

 43,0291 126 زن 

 .93 .09 40,0832 148 مرد انتقاد پذيری

 40,0122 126 زن 

 .12 -1,54 32,4865 148 مرد بلوغ در قضاوت 

 33,6746 126 زن 

 .84 .20 42,3142 148 مرد حقيقت جويي  

 42,1627 126 زن

.00 2,79 39,1892 148 مرد كنجكاوی  
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  37,0522 126 زن

 0,25 -1,15 37,5097 148 مرد یمندنظام

 38,3673 126 زن

 .76 .30 281,2505 148 مرد مجموع

 280,4555 126 زن

 

برای بررسي تفاوت گرايش به تفكر انتقادی در 

استفاده شد. نتايج  F آزمونمقاطع مختلف تحصيلي از 

نشان داد گرايش به تفكر انتقادی در مقاطع مختلف 

را  Fنتايج آزمون  4(. جدول sig>0.05د )تفاوت ندار

 دهد.نشان مي

 

 
 مقاطع تحصيلي مختلفبر اساس  قادیگرايش به تفكر انتآزمون تحليل واريانس  -( 4ل )جدو

 داریسطح معني F ميانگين مربعات درجه آزادی جمع مربعات  مؤلفه

 0,432 0,84 27,463 2 54,925 هابين گروه تحليلگری

 32,633 280 9137,379 هادرون گروه

  282 9192,305 مجموع

 0,823 0,19 8,006 2 16,013 هابين گروه اعتماد به نفس

 41,105 280 11509,483 هادرون گروه

  282 11525,496 مجموع

 0,147 1,93 80,964 2 161,929 هابين گروه انتقاد پذيری

 41,922 280 11738,165 هادرون گروه

  282 11900,094 مجموع

 0,362 1,02 41,699 2 83,398 هابين گروه بلوغ در قضاوت

 40,859 280 11440,51 هادرون گروه

  282 11523,91 مجموع

 0,269 1,318 50,858 2 101,716 هابين گروه ييجوحقيقت

 38,583 280 10803,27 هادرون گروه

  282 10904,99 مجموع

 0,439 0,826 34,081 2 68,161 هابين گروه كنجكاوی

 41,247 280 11549,23 هادرون گروه

  282 11617,39 مجموع

 0,770 0,262 10,157 2 20,315 هابين گروه مندینظام

 38,839 280 10875,005 هادرون گروه

  282 10895,320 مجموع

 0,662 0,412 188,345 2 376,691 هابين گروه مجموع

 456,684 280 127871,38 هادرون گروه

  282 128248,07 مجموع
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گرايش به تفكر فاوت تبرای بررسي همچنين 

 t از آزمونر انتقادی دانشجويان ساكن روستا و شه

ها نشان داد كه در هيچ كدام از مؤلفهاستفاده شد. نتايج 

 5(. جدول sig>0.05تفاوت معني داری وجود ندارد )

 دهد.نتايج اين آزمون را نشان مي

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 سكونت گرايش به تفكر انتقادی بر اساس محل tآزمون  -5جدول 

 دامنه( 2سطح معني داری) t ميانگين تعداد محل سكونت گرايشات

 .19 -0,34 44,98 45 روستا تحليل گری

 46,20 234 شهر

 .49 .92 43,87 45 روستا اعتماد به نفس 

 43,35 234 شهر

 .78 .09 40,14 45 روستا انتقاد پذيری

 39,84 234 شهر

 .64 -1,54 33,49 45 روستا بلوغ در قضاوت 

 33 234 شهر

 .68 .20 42,64 45 روستا حقيقت جويي  

 42,22 234 شهر

 .77 2,79 38,51 45 روستا كنجكاوی

 38,27 234 شهر

 .78 -1,15 38,16 45 روستا یمندنظام

 37,88 234 شهر

 .76 .30 281,78 45 روستا مجموع

 280,77 234 شهر

 

 ميزان تجربه كشاورزیی بطهبرای بررسي را

آنان از آزمون پاسخگويان گرايش به تفكر انتقادی 

استفاده شد. نتايج نشان داد همبستگي پيرسون  ضريب

ادی ميزان تجربه كشاورزی و گرايش به تفكر انتق كه بين

داری وجود ی معنيرابطه اعتماد به نفس بجز در مؤلفه

 .دهدينشان منتايج آزمون پيرسون را  6 ندارد. جدول

 

ه گرايش بپيرسون همبستگي آزمون ضريب  -( 6ل )جدو

 تفكر انتقادی و تجربه كشاورزی/ منابع طبيعي

سطح معني  درجه آزادی r گرايشات

 دامنه( 2داری)

 0,47 281 -0,04 تحليل گری

 0,04 281 *0,12 اعتماد به نفس

 0,36 281 -0,05 انتقاد پذيری
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 0,64 281 0,03 بلوغ در قضاوت

 0,08 281 0,10 حقيقت جويي

 0,053 281 0,12 كنجكاوی

 0,56 281 0,3 یمندنظام

 0,12 281 0,09 مجموع

 05/0* معني داری در سطح 

 

 

 گیریبحث و نتیجه

سبك يادگيری جذب كننده به عنوان سبك غالب 

ه تفكر انتزاعي و مشاهد یهاييتوانادر اين مطالعه، 

بك يعني افرادی كه از اين س آميزد.را با هم مي يتأمل

 از دو توانايي تفكر كننديمبرای يادگيری استفاده 

داد  . نتايج نشانبرنديمبهره  يتأملی انتزاعي و مشاهده

 فهمؤلمثبتي با  یتوانايي مفهوم سازی انتزاعي رابطه ،كه

ی حقيقت جويي دارد، در صورتي كه توانايي مشاهده

 یو رابطه یمندنظام همؤلفمثبتي با  یرابطه يتأمل

های اعتماد به نفس نسبت به تفكر  مؤلفهمنفي با 

انتقادی خود و حقيقت جويي دارد. اين امر نشان 

ام كه افرادی كه از منطق و انديشه بيشتری هنگ دهديم

ن تمايل دارند كه بهتري(ACد )كننيميادگيری استفاده 

 هم نظر و عقيده را در هر موقعيتي كسب كنند. افرادی

ر درا از زوايای مختلف  هاشهياندو ا هتيموقعكه 

كه با روشي منظم و  كننديمسعي  (ROد )كننيم

راد اف با مسائل روبرو شوند، اما سطح اعتماد اين نظاممند

نسبت به استدلالات خويش در يك موقعيت خاص 

 و همچنين اين افراد جهت كسب بهترين باشديمپايين 

 رادی. با توجه به اين امر افكنندينمنظر و عقيده تلاش 

كه از سبك يادگيری جذب كننده برای يادگيری 

عي اگر از توانايي مفهوم سازی انتزا كننديماستفاده 

بيشتری برخوردار باشند از حقيقت جويي بيشتری 

 ریتی انعكاسي بيشبرخوردارند و اگر از توانايي مشاهده

ز ا اام خوردارند،مندی بيشتری بربرخوردار باشند از نظام

اعتماد به نفس نسبت به تفكر انتقادی خودشان و 

 حقيقت جويي كمتری برخوردارند. 

افرادی كه از سبك يادگيری همگرا برخوردار هستند 

ل فعا یشگريآزما(و ACانتزاعي ) تفكراز دو توانايي 

(AE،)  برنديمبهره(Hejazi,2006).  نتايج نشان داد كه

حقيقت  یمؤلفه( با AC) ينتزاعتوانايي مفهوم سازی ا

باشد در حالي كه توانايي ی مثبت ميجويي دارای رابطه

های انتقاد پذيری و بلوغ در  مؤلفهآزمايشگری فعال با 

چنين نتيجه ؛ لذا باشدی مثبت ميقضاوت دارای رابطه

كه افرادی كه دارای سبك يادگيری  شوديمگيری 

جو بوده و از حقيقت ،افرادی انتقاد پذير باشنديمهمگرا 

بلوغ در قضاوت بالايي برخوردار هستند. با اين حال در 

توان اين بين افرادی كه دارای اين سبك هستند مي

تمايز را قائل شد كه افرادی كه هنگام يادگيری از 

مفهوم توانايي ز توانايي آزمايشگری فعال خود بيشتر ا

افرادی  نسبت به كننديماستفاده  (AC) يسازی انتزاع

بيشتر از  (AC) يمفهوم سازی انتزاعكه از توانايي 

از انتقاد پذيری و  كننديمآزمايشگری فعال استفاده 

بلوغ در قضاوت بيشتری برخوردارند اما گروه دوم از 

 .باشنديمجويي بالاتری برخوردار حقيقت

افرادی كه از سبك يادگيری انطباق يابنده برخوردار 

 فعال یشگريآزما وي نيعي تجرب ياز تواناي باشنديم

ي تجربيي توانا جينتا طبق (.Hejazi,2006) دبرنيم بهره

ی دارای ريانتقادپذ ،یلگريتحلی ها مؤلفه باي نيع

ی رابطه قضاوت در بلوغ یمؤلفه با وي منف یرابطه

با  (AE) لفعای شگريآزمايي تواناي طرف از. دارد مثبت

ی در قضاوت رابطههای انتقاد پذيری و بلوغ  مؤلفه

 مؤلفهسبك يادگيری انطباق يابنده با ؛ لذا مثبت دارد

های تحليلگری، انتقادپذيری، بلوغ در قضاوت دارای 

حال اگر فردی كه دارای اين سبك  باشد.رابطه مي

از توانايي آزمايشگری فعال بيشتر بهره ببرد از  باشديم

ي تجربه بيشتری نسبت به فردی كه از تواناي یريانتقادپذ

فردی كه بيشتر  د.باشيمعيني بيشتری برخوردار است 

از تحليلگری و  كنديمبه توانايي تجربه عيني اتكا 

برخوردار است. به دليل اينكه هر  یترنييپاانتقادپذيری 

ی بلوغ در قضاوت رابطه یمؤلفهدو توانايي مذكور با 

لذا افرادی كه از سبك يادگيری انطباق  مثبت دارند،

ابنده برخوردارند از بلوغ در قضاوت بيشتری ي

 برخوردارند.

افرادی كه از سبك يادگيری واگرا برخوردارند از دو 

بهره  يتأمل یمشاهدهتوانايي يادگيری تجربي عيني و 
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ي نيعي تجربيي توانا. طبق نتايج به دست آمده برنديم

 یرابطهی دارای ريانتقادپذ ،یلگريتحلی ها مؤلفه با

و  دارد مثبتی رابطه قضاوت در بلوغ یمؤلفه با وي منف

های اعتماد به  مؤلفه( با RO) يتأمل مشاهدهتوانايي 

نفس نسبت به تفكر انتقادی خود، حقيقت جويي دارای 

ی دارای رابطه یمندنظام یمؤلفهی منفي و با رابطه

 مؤلفه. بنابراين سبك يادگيری واگرا با باشديممثبت 

عتماد به نفس نسبت به تفكر انتقادی های تحليلگری، ا

ی منفي خود، انتقاد پذيری و حقيقت جويي دارای رابطه

دارای رابطه  یمندنظامهای بلوغ در قضاوت و  مؤلفهو با 

 توانيم. در بين افراد اين سبك هم باشديممثبت 

ی قضاوت كرد كه افرادی كه از توانايي مشاهده گونهنيا

از  كننديمي تجربي عيني استفاده بيشتر از تواناي يتأمل

بيشتری برخوردارند و برعكس كساني كه از  یمندنظام

از بلوغ در  كننديمتوانايي تجربه عيني بيشتر استفاده 

 قضاوت بيشتری برخوردارند.

 تفكر به شيگرا كه داد نشان قيتحق جينتا نيهمچن

 با و جنس ود نيب ،يليتحص مختلف مقاطع در ،یانتقاد

 . نداردی داري معن تفاوت انيدانشجو ونتسك محل
ه نتايج اين مطالعه نشان داد كه در مجموع گرايش ب

. زيرا باشديم( 90/280تفكر انتقادی پاسخگويان مثبت )

 Facioneبوده كه طبق دسته بندی  280تراز ز بالاتر ا

. همچنين نتايج رديگيمدر طبقه مثبت قرار (1992)

تحليل گری  یهاآزمونزير نشان داد كه پاسخگويان در 

ت و اعتماد به نفس نسبت به تفكر انتقادی خود و حقيق

 ،یانتقاد پذير یهاآزمونجويي گرايش مثبت و در زير 

ش دارای گراي یمندنظامبلوغ در قضاوت، كنجكاوی و 

باشند. سبك يادگيری غالب پاسخگويان متزلزل مي

 های يادگيری با برخي ازجذب كننده بوده و سبك

 گرايش به تفكر انتقادی رابطه دارند.  یهامؤلفه

 وی ريادگی يهاسبكی رابطهی روي قبل مطالعات

 يافته دست يمشابه جينتا بهی انتقاد تفكر به شيگرا

 Rudd, R. &et al.، (2007) (2000)ی هايافته. بودند

Guven & Kurum ، Suliman (2006)، (2008) An & 

Yoo  و Zhang  (2008) نيب رابطه وجود از تيحكا زين 

 به شيگرای ها مؤلفه ازي برخ وی ريادگی يهاسبك

 .دارندی انتقاد تفكر

 ار ما انتقادی تفكر و يادگيری سبك بين رابطه درك

 به كه كنيم ايجاد را آموزشي برنامه هك سازديم قادر

 انتقادی تفكر یهامهارت توسعه در يادگيرندگان تمام

 تفكر یتوسعهی برا شوديم نهادشيپ نيبنابرا. كند كمك

های آموزشي  برنامه در مطالعه نيا جينتای انتقاد

دانشجويان كشاورزی مورد توجه قرار گيرد. با توجه به 

تفكر  رسديممجموعه يافته های اين پژوهش به نظر 

در طي  ،در آموزشانتقادی به عنوان يك بعد اساسي 

مورد توجه  مراحل تحصيلي دانشجويان ان گونه كه بايد

 اصلاح با است لازم كه رديگينم قرار يآموزشنظام 

نتايج تحقيق  .گردد توجه مهم نيا بهي آموزشی الگوها

نشان داد كه گر چه ميزان گرايش به تفكر انتقادی 

اما با سطح  شوديمدانشجويان در مجموع مثبت ارزيابي 

شود با پيشنهاد مي لذا ؛زيادی دارد نسبتاًمطلوب فاصله 

موضوع توسط محققان و اساتيد،  ترقيدقبررسي هر چه 

عوامل موثر بر افزايش گرايش به تفكر انتقادی شناسايي 

و ترويج گردد. با توجه به مجموعه يافته های اين 

تفكر انتقادی به عنوان يك بعد  رسديمپژوهش به نظر 

در طي مراحل تحصيلي دانشجويان  آموزش دراساسي 

 رد؛يگينمقرار  يآموزشرد توجه نظام ان گونه كه بايد مو

لازم است نظام آموزشي با اصلاح الگوهای آموزشي  لذا

 در جهت دستيابي به اين هدف گام بردارد.
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Study of the relationship between learning styles and tendency to critical 
thinking in Campus students at Tehran University 

Abstract 

The main purpose of this study was to explore critical thinking dispositions level and the relationship 

between the learning styles and critical thinking dispositions among agricultural students, Campus of 

Agriculture and Natural Resources, University of Tehran. The study's respondents were 285 students (148 

male, 126 female). The data were gathered through an instrument consisted of main three parts including 

“Kolb Learning Style Inventory (1985)” , California Critical Thinking Disposition Scale (1992) 

developed by Facione, and Demographic Data Questionnaire. The validity of the questionnaire was 

approved by the judgment of a panel of faculty members of the department of Agricultural extension and 

education, University of Tehran who were assumed here as experts. In order to measure the reliability of 

the questionnaire, Cronbach Alpha coefficients were calculated for the main scales of the questionnaire 

which ranged from 0.69 to 0.87. Data were analyzed using SPSS version 15. The critical thinking 

dispositions of the agricultural students were generally found to be at lower Levels. Overall results 

showed that there was no relationship between learning styles and critical thinking dispositions of 

agricultural students, but there was a statistically significant relationship between certain number of 

learning styles and critical thinking dispositions.  

Key words: critical thinking, critical thinking disposition, learning styles, agricultural students  


